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Obiectivele literatiei

> Inaintedecitire = C—> Fluenta

& In timpul citirii @ Intelegere
C— Dupa citire > Vocabular
) Scriere

) Exprimare orala

CAPITOLUL 21

Intrebarile pe marginea textului

La unele intrebari se poate rdspunde doar dupa o citire atentd a textului. Numite
intrebari pe marginea textului, aceste tipuri de intrebdri le cer elevilor sa caute dovezi
in text atunci cand formuleaza raspunsurile. Nu sunt singurele intrebari care ar trebui
puse elevilor (vezi, de exemplu, relagia intrebare-raspuns, capitolul 34), dar ele sunt
0 parte importantd a citirii continuturilor, deoarece elevii trebuie sd caute in text
dovezi pe care sa le includa in raspunsurile lor.

O posibila problema in privinga intrebarilor pe marginea textului are legatura chiar
cu continutul acestora. Existd riscul ca intrebarea pusa sa limiteze reactia elevilor la
o readucere aminte foarte vagd. Dar nu e obligatoriu sa fie asa. Cand se formuleaza
intrebdri care le cer elevilor sa gaseasca informatii in text, se pot lua in considerare
mai multe repere. Iata cateva dintre ele (Fisher si Frey, 2012):

o [ntelegere generald. Aceste intrebiri se concentreazi asupra continutului general
al textului. Care e ideea principala sau semnificatia definitorie pe care elevii trebuie
sd 0 desprinda din text? Care e ideea cea mai importanta din text” ?

e Detalii esentiale. Aceste intrebdri sunt cele de tipul cine, ce, unde, cand, de ce,
cat de mult i cat de multe. Raspunsurile la aceste intrebari se gasesc adesea
intr-un anumit rand din text §i presupun ca elevii sd arate cd au ingeles textul la
un nivel de baza. Pentru a raspunde la aceste intrebdri este necesard si combinarea
detaliilor din diverse sectiuni ale textului®.

o  Vocabular si structuri ale textului. Aceste intrebari se concentreaza asupra cuvinte-
lor-cheie si modului in care sunt folosite, asupra utilizarii structurii cuvintelor si
reperelor contextuale pentru a stabili sensurile cuvintelor si modul de structurare
a textului (vezi capitolul 43). Este posibil ca elevii sd trebuiascd sd reciteascd
textul pentru a infelege de ce este folosit un anumit cuvant sau ca sa identifice in
ce fel o structurd a textului face mai usoard intelegerea acestuia’,

* Copyright 2013 National Association of Secondary School Principals (NASSP). Pentru mai
multe informatii despre produsele si serviciile NASSP, menite sa promoveze excelenta in
leadershipul gimnaziilor si liceelor, accesati www.naspp.org.
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Scopul autorului. Aceste intrebdri se concentreaza asupra genului textului si
adecvarii acestuia cu informatiile, punctul de vedere i naratorul, luand in calcul
si posibilitatea prezentei altor perspective sau abordari subiective in respectivul text".
Inferente. Aceste intrebari presupun ca elevii sa analizeze anumite fragmente din
text pentru a stabili maniera in care se combind in cadrul intregului text. Elevii
pot fi intrebati despre un fragment al textului si despre legatura acestuia cu un alt
fragment sau despre cum sunt combinate diferite fragmente din text".

Argumente si conexiuni textuale. Aceste intrebari le dau elevilor ocazia sa aduca
argumente sustinute de text si si ofere dovezi in sprijinul lor. In plus, elevii pot
compara continutul mai multor texte".

Etapa elaborarii intrebdrilor pe marginea textului necesita mult timp, dar rezultatul

compenseaza pe deplin efortul depus.

Pas cu pas

b =

. Cititi chiar dumneavoastra textul de céateva ori.
. Identificati ideea principala a textului. Intrebati-va ce ati vrea sa inteleaga elevii

din acest text. Exprimati-va asteptarea intr-o intrebare care poate fi folositd la un
moment dat in cadrul discugiei despre text. Nu e obligatoriu ca intrebarea referitoare
la ideea principala sa fie pusa la inceputul discutiei, insa ea trebuie adresata elevilor
la un moment dat.

. Folositi reperele mentionate mai sus pentru a formula intrebarile referitoare la

text. Este nevoie de un numadr semnificativ de intrebari, iar formularea acestora
va presupune probabil sd recitifi textul de cateva ori.

. Angajati-i pe elevi in lecturd printr-o interpretare a textului (vezi capitolul 18),

prin activitatea dirijatd de lecturd-reflectie (vezi capitolul 1) sau prin lectura ghidata
(vezi capitolul 23).

. Ascultati discutiile elevilor. Daca isi pun reciproc intrebéri despre continutul unei

intrebari, nu € nevoie sa puneti dumneavoastra intrebari. Cand conversatia bate
pasul pe loc, puneti una dintre intrebdrile pe care le-ati pregatit.

. Intotdeauna cereti-le elevilor sa includa in rdspunsurile lor dovezi din text. Cand

puneti intrebari, amintiti-le cd vor trebui sd ofere dovezi gisite in text,

. Invétati-i pe elevi tipurile de intrebdri care solicitd dovezi, astfel incat sa inceapa

sd-si pund unii altora acest tip de intrebari in timpul discutiilor dintre ei.

Aplicatii si exemple

Elevii doamnei Thayre, profesoara de limba engleza, citesc Romeo si Julieta. Analizeaza
personajele si modul in care acestea se transforma pe parcursul piesei. Intrebarile pe

marginea textului pregétite de profesoard sunt prezentate mai jos.



INTREBARILE PE MARGINEA TEXTULUI &5

Intelegere generald :

Cum trdiau oameni in vremea in care a fost scrisa piesa?

Cum era cdsnicia in acele timpuri ? Existau reguli privind relatiile amoroase si
casnicia ? Puteti face legatura intre acestea si anumite culturi sau religii din prezent
pe care le cunoasteti ?

Detalii esentiale :

Cum afecteaza iubirea alegerile pe care le facem ? Ce motiveazd pe cineva sa faca
ceea ce face ? Cine sau ce hotaraste de cine se indragosteste cineva ?

Cum sunt afectate deciziile cuiva de un conflict intre familii ? Independenta chiar
exista ?

Structura :

Care e formatul unei piese de teatru? Ce elemente grafice de organizare va vor ajuta
sa urmariti dezvoltarea personajelor si relatiile dintre personaje pe parcursul textului ?

Vocabular :

Care cuvinte va afecteazd capacitatea de intelegere a textului? Ce resurse aveti
pentru a intelege sensurile cuvintelor dificile?

Obiectivul autorului

Cum evolueaza personajele pe parcursul textului ?
Ce spune Shakespeare despre consecintele iubirii la o varsta frageda? Merita
iubirea sa ne asumam aceste riscuri ?

Inferente despre text:

Cum este descrisd iubirea? Cum influenteazd iubirea evolugia personajelor pe
parcursul textului?

Care e adevirata semnificatie a prieteniei? In ce fel, atat pozitiv, cét si negativ,
€ prezentata prietenia pe parcursul textului?

Opinii, argumente §i conexiuni intra- §i intertextuale :

Cum foloseste Shakespeare anticiparea pentru a trezi interesul publicului ? Puteti
da cateva exemple de anticipare gasite in text?

In ce fel descrierea din text se aseamini cu sau diferi de cea din film? De ce
sunt diferite portretizarile? Care e semnificatia din spatele acestor diferenge ?

Bibliografie

Fisher, D. si Frey, N. (2012). Text-dependent questions. Principal Leadership, 13(1), pp. 70-73.
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CAPITOLUL 22

Lectura generativa

Desi stim cd lectura si invdtarea active, generative maresc gradul de implicare si
faciliteazd memorarea pe termen lung a informatiilor si ideilor invdtate (Caccamise
si Snyder, 2005 ; Grabowski, 1996), practicile din clasele de liceu ii determina in
mod constant pe elevi sd-si asume rolul de receptor i respondent, opus celui de
initiator i generator (Mayer, 2002). Elevii devin atat de obisnuiti cu rolurile pasive,
incat ajung sa facd doar comentarii, sd-si prezinte ideile sau sd ofere raspunsuri atunci
cand li se cere sa faca aceste lucruri. Ajutandu-i pe elevi sd formuleze propriile
reflectii cu privire la lecturd si invatare (Wittrock, 1990) schimbam relatia dintre
elevi si profesori si pe cea dintre elevi si text. Profesorii trebuie sd-i incurajeze pe
elevi sd aibd o atitudine proactivd in raport cu temele de studiu si sd inifieze metode
care sd le faciliteze intelegerea, in loc sa astepte sa li se spund cum si ce sa gandeasca
(Johnson si Mrowka, 2010 ; Ritchie si Volkl, 2000).

Pas cu pas

Elevii pot fi invdtati sa abordeze lectura si invdtarea intr-o maniera independenta si
generativa daca aceasta asteptare este formulatd explicit §si daca primesc sprijin
educational adecvat in acest sens. Iatd recomandarea noastra pentru facilitarea trecerii
elevilor de la stadiul de receptori pasivi sau reactivi la statutul de generatori de
mecanisme proprii de invatare.

1. Oferiti contexte structurate in care remarcile profesorului si fragmentele din text
sunt convertite in remarci formulate de elevi. De remarcat in tabelul 22.1 modul
in care fiecare indicatie sau sprijin din partea profesorului sau din text poate fi
generat de catre elev.

2. Folositi o abordare care sa ghideze maniera in care remarci bazate pe un text sunt
generate de profesor §i apoi altele similare sunt formulate de elevi.



LECTURA GENERATIVA

&7

Tabelul 22.1. Indicatii ale profesorului si raspunsuri ale elevului

Daca textul sau profesorul ofera...

Titluri si subtitluri ale sectiunilor
Titluri ale textului

Cuvinte sau expresii evidentiate
intrebari

Descrieri si prezentari de experimente
Exemple

Grafice si tabele

Harti

Probleme de rezolvat

Descrieri grafice

Atunci elevul trebuie invatat sa:

Compuna titluri si subtitluri ale sectiunilor
Compuna titluri ale textului

Evidentieze cuvinte si expresii importante
Dezvolte intrebari

Obiective Scrie obiective

Rezumate Produca rezumate oral sau in scris
Glosare pe marginea textului Creeze glosare pe marginea textelor
Analogii Ofere analogii

Descrie sau sa prezinte experimente
Ofere exemple

Elaboreze grafice si tabele
Deseneze harti

Creeze probleme de rezolvat
Realizeze descrieri grafice

3. Lucrati cu una sau doud remarci pentru a va asigura cd elevii au suficienta

experienfa cu procesul generativ pentru a-si consolida deprinderile in acest sens.
De exemplu, intrucat titlurile si subtitlurile sunt probabil cele mai abundente
elemente de sprijin pentru organizarea gandirii in raport cu informatia din manuale,
acestea pot fi elementul central ideal pentru initierea in practica generativa. Dupa
ce se discutd modul in care subtitlurile subsumeaza aspectele centrale din conginut,
li se poate cere elevilor sd-si creeze propriile subtitluri pentru un fragment. Apoi,
poate fi concretizatd maniera de extragere a frazelor si formulare a intrebarilor.

. Permiteti-le elevilor sa lucreze in perechi pentru a-si elabora propriile reflectii pe
baza a ceea ce citesc §i invafa. Acestea pot fi impartisite cu intreaga clasa si
abordate critic in raport cu utilitatea lor in construirea §i extragerea semnificatiei
textului.

Scopul este de a-i dezvata pe elevi de dependenta fatd de profesor in procesul de
formulare §i extragere a remarcilor i elementelor de sprijin generative. La urma
urmei, daca elevii dau raspunsuri cu privire la ceea ce citesc §i invata doar cand
le-o cere profesorul, atunci €i nu reusesc sa iasa din rolurile pasive din propriul
proces de invatare.

. In cele din urmi, profitati de orice oportunitate de a transfera elevilor responsabilitatea
de a face remarci in timp ce citesc si invafd. De exemplu, dacd modelul utilizat
pentru lectura unei povesti sau a unui roman prevedea adresarea de intrebdri intregii
clase, atunci este bine sa faceti pauze periodic, cerdndu-le elevilor sa exerseze
formularea propriilor intrebari si discutii in perechi. Elevii pot apoi sa isi adreseze
unii altora intrebari.
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Aplicatii si exemple

Odata descoperite, abordarile generative devin un element constant al metodelor de
predare. Beneficiile au fost imediat evidente pentru o profesoard de stiinte care a
observat cit de entuziasti au devenit elevii sdi cand le-a cerut sa-si adauge propriile
experimente cu privire la gravitagie la cele prezentate in manual. Ea le-a explicat
elevilor ca nu trebuie sa se limiteze la simpla lecturda a ceea ce au facut algii pentru
a demonstra efectele caAmpului gravitagional. Ea i-a provocat séd-si elaboreze propriile
demonstratii ale unor principii ale gravitatiei folosind doar materialele disponibile
din laboratorul de stiinte. Elevii au lucrat in echipe de cate trei si li s-a cerut sa isi
prezinte experimentul in fata clasei. Observatorii aveau sarcina de a se documenta cu
privire la detaliile experimentului, fiind atenti in special la rezultate, urménd apoi sa
le explice. Explicatia lor urma sa fie comparata cu cea a elevilor care efectuasera
experimentul.

O echipa a realizat un experiment asezand prima data un ziar pe podea. Ei au pus
un scaun pe mijlocul ziarului si apoi doi elevi s-au intins pe burtd pe ziar, de o parte
si de alta a scaunului, cu capul indreptat spre partea din fati a acestuia. In cele din
urmd, un al treilea elev s-a asezat pe scaun cu bratele intinse, {indnd céte o portocala
in fiecare mana. Ceilalgi elevi s-au adunat in jurul lor curiosi sa vada ce se va intampla.
Elevul de pe scaun a lasat sa cada ambele portocale in acelasi timp, astfel incét acestea
sd cada exact in fata coechipierilor sdi. Cei doi au strigat intr-un glas ,acum” pentru
a semnala momentul in care portocala atinge ziarul. Apoi procedura a fost reluata,
dar de aceasta data au fost ldsate sa cada simultan o portocala si un strugure. Din
nou, cei doi elevi intinsi pe jos au strigat ,acum” in acelasi timp. In cele din urma,
elevii care au observat experimentul au explicat fenomenul pe baza legii universale
a gravitatiei conform cdreia forfa este egala pentru toate materiile indiferent de masa lor.

Elaborand experimente care aplica principiile gravitagiei in loc sd citeascd pur si
simplu despre experimente in manualele lor, elevii au fost mult mai implicati in
procesul de constructie a cunostintelor.
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